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Abstract

The submitted paper deals with the issue of high-quality education of talented students,
the basis of which is a good professor capable of recognizing and working with the given talent.
The purpose of the paper is to introduce the pedagogical skills necessary for the education
of talented students, i.e. besides the identification and diagnosis of the talent also
the specific methods of education of talented students, and to illustrate on a specific example
one such method, the research-oriented education. The study has shown that the
research-oriented education contributes to the efficacy of the education and the incentive of the
talented student, and that it develops in an enjoyable way the ability of the student to perform
independent research, solve problems, finding various strategies, drawing conclusions
and defending them. The finding of the study unequivocally speaks in support of increasing
the use of this method but also points out that it is not used sufficiently.

Keywords
Talent, Identification, Diagnosis, Research-Oriented Education

1. Uvod

Neni tieba ptfipominat, Zze jednim z klicovych faktoriti ekonomické prosperity kazdé zemé je
kvalitni vzdélavani. Jeho zdsadni roli pro hospodaisky rozvoj ozfejmuje nedavna studie
Institutu pro demokracii a ekonomickou analyzu (IDEA), ktera ukazuje, Ze kvalitni vzd¢lavani
v Ceské republice ma potenciél zvysit do roku 2100 HDP aZ pétindsobn&?, coz by znamenalo
také vyssi kvalitu vetejnych sluzeb a zivota, a danou problematiku tak rozsifuje o dimenzi
socialni.

V ptitomné dobé€ vystupuje do poptedi nezbytnost podpory vzdélavani studentii vyznacujicich
se vysokym nadanim, které¢ je odliSuje od studentl ostatnich, a prave tito mohou vytvaret onen
potiebny vysoce kvalifikovany lidsky kapitél, ktery pro rozvoj ekonomiky sehrava zasadni roli.
Tomu odpovida 1 stdvajici pravni uprava, kterd vymezuje nadané studenty jako studenty
poskytovdna podpora predevSim studentiim se zdravotnim postizenim, ¢i zdravotnim nebo
socialnim znevyhodnénim. Nov¢ je takto chapan student, ktery potiebuje nezbytnou tpravu
ve vzdélavani a do takto obecné vymezené skupiny SVP je nadani jako odlisnd vzd€lavaci
potieba zahrnuta.

wevr

ptispévku se chci vénovat predev§im vyuziti novych metod, bez nichZ se prace s nadanymi
studenty nemize obejit.

I1. Identifikace a diagnostika nadani

Rozhodujicim aktérem vzd€lavacich procestu zlstava pedagog, ovSem za podminky reflexe
spoleCenskych a vzd¢lavacich promén. Kvalita jeho prace pak urcuje kvalitu vyuky
a vzdélanosti a stava se jednim ze zdkladnich piedpokladli budouciho ekonomického
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a spole¢enského rozvoje zemé a kvality Zivota v ni. Investice do kvality prace uéitelti v Ceské
republice by mohly pfinést v horizontu 80 let dosazeni ekonomické trovné Némecka,
coz vyéisluje studie think-tanku IDEA pii Néarodohospodaiském tstavu AV CR (obr. 1).
Kvalita prace pedagogt pro potieby této studie se odviji od kvality jejich poc¢ate¢niho a dalsiho
vzdélavani, ale také od financni a nefinan¢ni atraktivity ucitelské profese, skutecnosti, zda je
mozno do ucitelské profese vybirat skutecné ty nejlepsi a nejnadanéjsi a zda a jak dlouho se tito
v profesi udrzi.

Obrazek 1 Dopady scénari vyvoje kvality pedagogii na hospodaisky riist
Co mohou Cesku ekonomicky piinést investice do vyssi kvality prace uéitela
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Zdroj: Narodohospoddisky tistav AV CR (2019)

Kvalitu prace pedagogi urcuje také jejich motivace ke zkvalitiovani vlastni c¢innosti
a pfipravenost reagovat na nové vyzvy ve vzdélavacim procesu, mezi které v poslednich letech
patii vzdélavani mimotfadné nadanych studentl. Zatimco se jiz tradiéné veénuje zvySena
pozornost studentlim se zdravotnim postiZenim, socidlnim ¢i zdravotnim znevyhodnénim
a specifickymi poruchami uceni, prevlada pti vzdélavani nadanych studentii ¢asto bezradnost.
Proto je tieba, aby byli pedagogové seznameni s problematikou nadani, a to nejen z hlediska
jeho identifikace a diagnostiky, ale piedev§im s ohledem na specifické piistupy vhodné
pro vzdélavani nadanych.

Mezi odborniky neexistuje jednoznacny konsenzus, co je nadani a talent a jak definovat
nadaného Zéka nebo studenta. V odborné literatute tak miZeme najit velké mnoZzstvi vymezeni
a definic nadani, koncipovanych obecnéji nebo konkrétnéji, s rozdilnym chapanim tohoto
pojmu.
Vychazime-li z obecnéjsSich definic, mizeme pojem nadani chapat jako:
1. souhrn fyzickych a psychickych vlastnosti ¢lovéka, regulujicich vykonavani jeho
¢innosti,
2. nadprimérnou uroven vlastnosti regulujicich ¢innost ¢lovéka, souhrn vlastnosti,
umoziujicich vykonavat ¢innost s nadpriimérnou uspésnosti,

3. rozumovy potencial nebo inteligenci, celkovou individualni charakteristiku
poznavacich moZnosti a schopnosti ucit se,
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4. souhrn vloh, vrozenych danosti, projevt urovné vrozenych ptredpoklada
(Laznibatova 2001).

Pojem ,,nadani* tedy v sob¢ zahrnuje Sirokou a pestrou $kalu schopnosti nebo vykont jedince.
Odbornici proto rozliSuji jednotlivé druhy nadéani, ¢emuz odpovidd tfada tfadou rtznych
klasifikaci nadani, napf.:

»Pojem nadani je chapano jako potencial (potencidlem mohou byt mySleny schopnosti,
motivace, vlastnosti, rysy atd.) na stran¢ osobnosti k urcité ¢innosti podminujici mimoradny
vykon (vysledek, produkt ¢innosti).* *

,Nadani je intuitivné nejcastéji chapano jako dar, ktery umoziuje ¢lovéku presahovat vykony

vetsiny ostatnich, ktery umoznuje vyniknout, aniz to nadaného jedince stoji neobvykle velké
usili.*
Pro spravné nastaveni vzdélavacich programi podporujicich rozvoj individualnich schopnosti
nadaného zéka je dulezité pribézné vyhledavani nadanych déti. Jejich identifikace je klicovym
aspektem individualizace vzdélavani, jak z pohledu optimalni strukturace vyuky, tak v ramci
jejich integrace v bézném vzdélavacim procesu.

Stejné jako neni jednotné vymezeni pojmu nadani, 1i8i se také ptistupy k identifikaci nadanych
zakl. Problematiku identifikace vysokych schopnosti je nutné diferencovat, rizné¢ metody jsou
uréeny pro diagnostiku nadani u ptredskolnich déti, zaki zdkladnich a stfednich S§kol
a pii posuzovani schopnosti dospélych jedinct. Stejné tak odliSné nastroje ma v rukou napf.
Skolni psycholog nebo uéitel, ktery pracuje s posuzovanym zékem béhem vyucovani.®

Pti identifikaci, stejné tak jako v procesu vzdélavani nadaného zéka, je zaddouci spoluprace
uciteli s vychovnym poradcem Skoly a dalSimi zainteresovanymi osobami a institucemi
(Skolni psycholog, rodi¢e zéka, vedouci zajmového utvaru, pedagogicko-psychologicka
poradna, odborné 1ékatské zatizeni apod.). Kone¢né potvrzeni nadéani je dle platnych predpisii
provadéno ve Skolském poradenském zatizeni (pedagogicko-psychologicka poradna, specialné
pedagogické centrum), které také doporucuje dalsi moznosti vzdélavani. Objektivni a presné
posouzeni schopnosti zdka a s nim souvisejici nastaveni podminek vzdélavaciho procesu
je ptimo timérné kvalité¢ podkladi pro psychologickou a specialné-pedagogickou diagnostiku
ve Skolském poradenském zatizeni z pedagogické praxe 1 rodinné anamnézy Zéka.

Z vyse uvedeného vyplyva, ze také metody méteni takovychto schopnosti jsou rizné. V zésade
je lze rozdelit do dvou kategorii, a to na metody objektivni (k jejich vyuzivani jsou vétSinou
zapotiebi odbornici a testové metody) a metody subjektivni, kam spadaji posouzeni uciteli
(snad by se mohlo zdat objektivni), rodici, spoluzaky, sourozenci ¢i dokonce prateli.

Rozdil mezi subjektivnimi a objektivnimi metodami je zfejmy — objektivni metody vyuzivaji
standardizované testy ¢i metody, u subjektivnich metod jde pfedevSim o posouzeni osob,
které zkoumané dité dobte znaji, a to ze Skolniho prostfedi, z domova nebo z jiné zajmové
¢innosti.

Nejznamé;jsi objektivni metodou identifikace nadani jsou IQ testy, asto povazované za jediny
nastroj, piestoze jejich pouzivani piinasi fadu specifickych problémi. Jednim z nich
je exkluzivni pravo psychologli na jejich pouzivani, ucitelé je nemohou vétSinou ani sami
administrovat, ani interpretovat zjisténé vysledky. Stale problematicka je také spoluprace
pedagogické a psychologické vefejnosti.

4 Hribkové (2009, s. 43).
5 Havigerova (2011, s. 14).
6 Cavojska a Seda (2010).
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Dle soucasnych trendi nelze nadéani ztotoziiovat s hodnotou inteligenéniho koeficientu.
Inteligence je chapana jako slozity soubor schopnosti a projevi, které se mohou tykat fady
oblasti lidskych aktivit, nejen téch, které klasické inteligencni testy méfi.

Jak jiz bylo zminéno, pro identifikaci nadani neni klicova jen intelektu. Mezi normované testy,
at’ jiz psychologické nebo pedagogické, patii také testy vykonu, napt. metody méteni riznych
schopnosti a znalosti. K méfeni vykonu se nejsou vyuzivany jen testy, ale také dotazniky
a posuzovaci Skaly. Krom¢ vykonovych testi je pii diagnostice nadané¢ho jedince vhodné
zmapovat také oblast koncentrace pozornosti, motivace k uceni, stylii uceni, socialni zralosti
ditéte aj.

Casto vyuzivanou metodou identifikace nadani v jednotlivych oborech jsou didaktické testy
Jednim z kritérii jejich vytvofeni je totiz SirSi vyuzitelnost, kdy napf. test z matematiky
pro urcity roénik mize pouzit ucitel z kterékoliv Skoly a ovéfit si tak, zda jeho zéci zvladli ucivo
tohoto ro¢niku. Jedna se tedy o tzv. ,,vystupni test* znalosti a dovednosti, na jehoz zaklad¢ by
se mohly porovnavat vysledky zaku z jednotlivych skol. Piikladem takového testu je projekt
statni maturity.

Dalsim objektivnim nastrojem psychologtli jsou standardizované testy tvotivosti, které mohou
byt v jejich upravené podobé vyuzivany také uciteli, napft. testy hudebni umélecké tvofivosti.
Testy kreativity se mohou vyuzivat zejména u téch studentd, jejichz unikatni talenty nejsou ve
Skolni vyuce patrné.

Nejcastéjsi subjektivni metodou identifikace nadani je nominace ucitelem nebo skupiny ucitelti.
Zatimco nominace jednim ucitelem se miZze n€kdy jevit jako zaujata, objektivnéji je posuzovan
zpusob zapojeni vice pedagogli do komplexnéj$iho pohledu na daného zaka ¢i studenta, nejlépe
takovych, ktefi se mezi sebou vzdjemné neznaji.

Také v pripadé nominace spoluzaky je nutné spravné selektovat informace. Tito mohou byt
na jedné strané¢ velmi dobrymi indikatory nadani pfi posuzovani svych spoluzaki, nebot’ je
mohou posoudit z jiné perspektivy nez napf. ucitelé ¢i vedeni skoly, na druhé strané mohou byt
jejich informace zaujaté.

Ackoli byva rodicovskd nominace €asto zpochybniovana, pfevazuji nazory, Ze jsou to pravé
rodice, ktefi jsou schopni dobie odhalit nadani svych déti. Pedagogové hodnoti zaky a studenty
pouze podle prospéchu ve Skole, rodic¢e vidi nejen studijni, ale také vySe zminované osobnostni
charakteristiky svych déti a jsou tak schopni vnimat Sir§i aspekty nominace ditéte do skupiny
mimoftadné nadanych. Proto dnes patii rodiCovské nominace mezi nedilné soucasti identifikace
nadanych déti a dotvareji komplexni anamnézu jedince, o kterém se uvazuje jako o nadaném.

Mezi osvédcené metody nominace jedinci do skupiny nadanych patii také hodnoceni
a posuzovani vysledkil zamérné ¢innosti, napt. analyzu samostatnych praci, individualnich
¢i skupinovych projektt. Pedagogové ¢i rodice si také mohou archivovat vyrobky, vykresy a
jina dila a tvofit tak portfolia, kterd mohou byt cennou pomiickou také pro psychologa pfi
identifikace nadani.

Zavérem je vhodné zminit, Ze ani jeden typ metod neni univerzalni. Jak metody subjektivni,
tak objektivni maji v procesu identifikace své misto a spoluvytvareji celkovy obraz o daném
zkoumaném jedinci.

I11. Metody k rozvoji nadaného Zaka

V ramci vzdélavani nadaného Zéka je nutno vytvofit organizaci vyuky, vhodnymi strategiemi
Z hlediska obsahu vyuky i formami a pfistupy prace (viz predchozi kapitola) takové edukacni
prostfedi, které zohledni jeho specifické vzdé€lavaci potieby s cilem rozvijeni jeho silnych
1 slabych stranek.
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Jak jiz bylo zminéno vyse, chapaly zejména starsi koncepce nadéani jako vysoky stupeii rozvoje
intelektovych schopnosti. Skore dosazené v testech inteligence, na jehoz zakladé se urcoval
inteligen¢ni kvocient (IQ), bylo po dlouhou dobu rozhodujicim urcujicim jedince mimotadné
nadané.” VétSina autort se dnes jiz shoduje v tom, Ze nadani neni mozné posuzovat z pouhého
vysledku inteligen¢niho testu, nicméné Ze inteligence je zdkladem pro intelektové nadéni.
Hodnoty 1Q 130 jako urcujici hranici pro nadani pfijala i mezinarodni organizace Mensa,
hodnota IQ nad 130 je tedy vniména jako projev nadani, které zaslouzi zvlastni pozornost.

V souladu se soucasnym pojetim nadani a inteligence, tedy tezi oznacovat inteligenci jakékoli,
nejen rozumové schopnosti, je mozno pii vzdélavani mimotadné nadanych studentt aplikovat
Gardnerovu teorii mnohocetnych inteligenci, diky jejichz kombinaci lze rozvijet
a zefektivitovat proces uceni. Zakladni myslenkou této teorie je, Ze inteligence neni jednotna
veli¢ina. Podle Gardnera ma v sob¢ kazdy Cloveék vSechny typy inteligence, a to v riazném

24

a situace, ve kterych se ¢loveék béhem prvnich 16 let zivota ocitne.
Jednotlivé typy inteligence ¢leni Gardner nasledovné:

1. Jazykova (lingvistickd) inteligence,

Logicko — matematicka inteligence,
Prostorové inteligence,

Hudebni (hudebné — rytmicka) inteligence,
Télesn€ pohybova (kinesteticka) inteligence,
Interpersonalni inteligence,

Intrapersonalni (metakognitivni) inteligence.

No ok~ wd

8

K rozvoji jazykové inteligence, ktera se projevuje mj. sectélosti, vymyslenim a psanim piib¢h,
snadnym osvojovanim cizich jazykua a Sirokou slovni zasobou, pfispiva napt. vedeni slovnich
spor, feSeni a sestavovani kiizovek a slovnich hadanek, hrani deskovych her typu scrabble,
vybirdni, tvofeni a doplnovani slov podle logického klice, vyhledavani informaci, davani
a plnéni slozitych pokynt, tvorba osobnich deniki ¢i ¢asopisi.

Logicko-matematicka inteligence se uplatiiuje ve védeckém mysleni, tito jedinci umi planovat,
jsou dobfi v matematice, ve vSem hledaji logiku, v8§imaji si souvislosti. MliZeme ji rozvijet
napiiklad vytvafenim pocitaovych programti, vypoctem pravdépodobnosti, odhadem
mnozstvi, vytvafenim ¢asovych rozvrhii, vedenim U¢ti a rozpoctil, vybérem podle logickych
kritérii, vytvarenim logickych tad, feSenim rébusi, hledanim logickych dvojic apod.

Prostorova inteligence se projevuje vizualni predstavivosti, fantazii, orientacnim smyslem a
uméleckym citénim a mize byt rozvijena zejména ¢tenim i vytvafenim map a plankt, navigaci,
uzivanim ndkresli, vytvafenim ndzornych schémat, videonahravek, navrhy modeld,
3D ulohami, hranim deskovych her se zrakovou strategii, pomoci tloh a her rozvijejicich
postieh. citem pro detail.

Hudebni inteligence je jednim z univerzalnich druhil inteligence, kterou je mozno ve vyuce
pouzit i jako podporu k rychlejsimu osvojeni uciva. Jedna se o schopnost zpivat, piskat
¢1 vytukavat rytmus, hrat na hudebni nastroj, pamatovat si melodie a mit cit pro rytmus. K
jejimu podnécovani tedy napomaha prace s rytmem, hudebni improvizace, poslech a poznavani
napévi, vytvareni audionahravek, hrani poslechovych her 1 jiné ¢innosti.

" Hibkové (2009).
8 Gardner (1999).
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T¢lesné pohybova (kinestetickd) inteligence ma svij zdklad v mentalni koordinaci, tvofivosti,
zrucnosti, sportovnich aktivitich a je mozné ji rozvijet napf. rukodélnou Ccinnosti,
trojrozmérnymi hlavolamy, konstrukénimi ¢innostmi nebo pohybovymi ukoly.

Interpersonalni inteligence jako schopnost chapat jiné lidi a umét s nimi jednat, seznamovat se,
umét presvédcCovat se spolecné se schopnosti empatie a komunikace projevuje v rozvoji
socidlnich dovednosti. Lze ji rozvijet rozhovory s ostatnimi a naslouchanim, praci v tymu,
spolecnym fesSenim problémii, hranim roli, prezentacemi, v diskusi, nacvikem divadelnich roli
a samoziejmé v bézném kontaktu s okolim.

Intrapersonalni (metakognitivni) inteligence spociva v silné vuli a vytrvalosti, piremyslivosti,
schopnosti vyrovnat se se stresem a slozitymi situacemi a v porozumeéni vlastnim pocittim, tedy
s uplatiovanim vSech uvedenych druhti inteligence. Je kliCovym ¢initelem v GispéSnosti 1 osobni
spokojenosti ¢lovéka a k jejimu rozvoji napomahd napt. stanovovani si osobnich cild,
poznavani a aktivni podil na procesu uceni, vedeni si osobnich zdznami a denikt, Glohy se
zaméfenim na poznavani a vyjadfovani svych schopnosti, pocitli a ndlad. Existuji i samostatné
programy pro nadané, jejichz cilem je prevence problémili v oblasti socidlnich vztaha
a ziskavani socidlnich dovednosti a adekvatniho sebehodnoceni.

Vyuzitim vhodnych metod v edukacnim procesu se informace a poznatky nestdvaji cilem
vyucovani, ale plisobi jako prostfedek k rozvoji mysleni, kreativity i osobnosti zaka. Postupy
vytvofené k rozvoji poznavani a tvofivosti béznych zakli se samoziejmé vyuzivaji i pro
vzdelavani nadanych a naopak. Proto je nutné mit pfi piipravé vyuky na paméti konkrétni
specifické individudlni potieby, a vytvofit tak motivujici a efektivni program.

Kognitivni, socidlni i emocionalni faktory obsazené ve specifickych vzdélavacich pottebach
nadanych zakl se odrdzeji i v zdkladnich principech pro vzdélavani nadanych — dostatecné
mnozstvi podnétd a aktivit na hranici nebo nad hranici zkuSenosti zdka, smysluplnost, uceni
v souvislostech orientované na rozvoj vysSich urovni mysleni, tvofivost a individualni ptistup
akceptujici netypické kognitivni, osobnostni i emocionalni zvlastnosti nadanych. Nize uvedené
metody a formy cinnosti jsou piiklady pro praktické uplatnéni vySe uvedenych zasad pro
rozvoj:*

- kreativity metodou brainstormingu, tvofivymi Glohami, kreativnim ¢tenim a psanim,
zaddvanim uloh s nejednoznaénym feSenim, vyuZitim héadanek, hlavolami a
jazykovych hiicek, origindlnim zpracovanim konkrétnich témat, uméleckou ¢innosti.

- tvaréiho mysleni, tedy produktivni typ mysleni, ktery na jeden podnét, otazku ci
problémovou situaci nabizi vétsi po€et odpovédi, moznych feSeni, asociaci a napadl

- uceni v souvislostech, kdy je vhodné aplikovat zejména ulohy rozvijejici vyssi urovné

mysleni — analyzu, syntézu a hodnoceni.*®

Vysledky studie Dopady vzdélavacich metod na vysledky a socidlné-emocni schopnosti zaki
odhaluji pozitivni vliv takovychto modernich metod na socidlné-emocni schopnosti
a testovatelné studijni vysledky zaku 8. tiid v Ceské republice. Studie oviem také ukazuje,
ze mira vyuzivani klasickych vyukovych metod ve srovndni s metodami modernimi patfi
v Ceské republice k jedném z nejvyssich mezi zemémi, které se ucastnily Setfeni TIMSS 2007.1
Z 19 vyspelych zemi svéta, které se tohoto projektu zucastnily, jsou klasické metody ve vyuce

zastoupeny ve vetsi mife nez v Cesku pouze v Jizni Korei, Italii, Litvé a Thai-wanu.

9 Foitikové a kol. (2009).
10 Foitikova a kol. (2009, 19ff).

1 11MSS a PIRLS (2019); ¢SI (2019).
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IV. Badatelsky orientovana vyuka

K smysluplnosti a podnétnosti vyuky nejen z pohledu nadaného zéka ptispivd i metoda
badatelsky orientovaného vyucovani (BOV), jejiz podstatou je samostatna ¢i skupinova prace
zaku a takzvané kreativni napéti, které ve tfidé vznika na zakladé polozené problémové otazky.
Problémovou otazku, vychazejici vétsSinou z redlnych situaci a zivota, mize pokladat pedagog
nebo zéaci sami. Vzhledem k tomu, ze tato otdzka vzbuzuje aktivitu, kreativitu a touhu aktivné
vyhledavat odpovédi na dané otazky, fadime BOV k aktivizaénim formam vyuky.

Z pohledu vyucujiciho je metoda badatelsky orientované vyuky zcela odlisna od klasického
zpusobu vyuky, jedna se o protipdl frontdlni vyuce. Ucitel nepfedava informace v hotové
podobg, ale vytvaii zakovu znalost aktivni cestou, tedy fesenim piedlozeného problému.*?

Podle zapojeni pedagoga a zéka rozliSujeme Ctyfi trovné BOV:%

1. Potvrzujici badéani, tedy takovy typ badani, kdy zaci znaji pfedem otazku i postup,
vysledky jsou jim znamy. Jde proto o testovani vysledkl vlastni praxi. Podstatné je
potvrzeni nebo ovéieni zakonitosti a teorii. Zak ziska praxi v experimentovani a osvoji
si konkrétni badatelské dovednosti. Mezi zdkladni dovednosti patii sestaveni
experimentalni sady, sbirani a vyhodnocovani dat. Zaci v prib&hu badani postupuji dle
konkrétniho a detailniho navodu od vyucujiciho. Pfredpokladany vysledek experimentu
je zakovi ptfedem znam.

2. Strukturované badani, v tomto pfipad€ jsou otdzka 1 mozny postup sdélovany
vyuéujicim. Zaci na zakladé sdélené informace formuluji vysvétleni studovaného jevu.
Ucitel zaklim nésledné¢ pomahd a ovliviiuje jejich postup pfi badani, klade navodné
otizky a stanovuje smér badani. Zaci pak samostatné hledaji feSeni, vysvétluji
a dokladaji zjisténé. Postup prace je ucitelem ndvodné popsan, ale oproti predchozimu
bodu neni feSeni pfedem znamé. Proto zde zaci mohou projevit svou tvorivost a uzit si
krasu objevovani.

3. Nasmérované badani, je forma badani, kdy ucitel poklada vyzkumnou otazku, zéci
vytvareji metodicky postup a realizuji jej. Zde ucitel vystupuje jako privodce,
ve spolupréci s zaky stanovuje vyzkumné otazky a poskytuje rady pii planovani postupu
a jeho realizaci.

4. Oteviené badani je takové, v némz si Zaci kladou otazku, planuji a promysleji postup,
provadéji vyzkum a formuluji vysledky. Toto je nejvySs$i urovent badatelského
vyu€ovani, navazujici na predchozi Grovné badani. Ze zminénych urovni se pravé
oteviené badani nejvice ptiblizuje praci védct (Stuchlikova 2010).2

Dil¢i dovednosti spojené s BOV lze rozdélit do nasledujicich krokt podle Badatelé.cz:%
Piemysleni o tématu a kladeni otazek

Formulace hypotézy

Planovani a ptiprava

Provedeni pokusu/badatelské aktivity

o & w Do

Poznavani a zaznamenavani °

2 Ryplova, a Rehakova, (2011).
13 Eastwell, (2009).

14 Stuchlikova (2010).

15 Badatele.cz (2019).
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6. Navrat k hypotéze a formulace zadvéru
7. Prezentace a hledani souvislosti
8. Reflexe (uvédomeéni).

Aplikace a uspéSnost této vyukové metody byl otestovana v Cervnu 2019 na vzorku
14 nadanych studentii ze tfi ostravskych skol v pfedmétu biologie. Vyuka probihala celkem
Ctyfi vyucovaci hodiny v jednom dni.

Studenti byli nejprve seznameni s metodou BOV a nasledné fesili zadané ukoly k tématu
»Kvasinky“, kdy feSeni Uloh probihalo postupné od prvni po tfeti badatelskou turoven.
Nad feSenim kazdého ukolu probihala diskuze, studenti ukazovali zpasoby, jak a k jakému
vysledku dosli, ptipadné hledali chyby ve svém postupu.

V zéavéru vyplnili dotaznik zjistovani prijeti BOV, konkrétné odpovédi na nésledujici otazky:
1. Utastni se vase §kola nékterych piirodovédnych programti? Pokud ano, kterych?
2. Setkali jste se jiz s pojmem ,,badatelsky orientované vyucovani*“ (BOV)?
3. Provadite n¢které ulohy BOV ve vyuce? Pokud ano, jak ¢asto?
4

Pokud jste nekteré ulohy provadéli, napis, prosim, ve kterém predmétu, ptip. na jaka
témata byly zamé&feny.

5. Jak jsi reagoval na dnesni BOV? (aktivné jsem se zapojil(a), bavilo mé to, nezapojil(a)
jsem se, nudil(a) jsem se, nevédél(a) jsem si s ni rady)

6. Jak té bavily jednotlivé koly? (hodnoceni 1-5 jako ve Skole, pfipadné vlastni komentar)
7. Co povazujes za klady, ptipadné zapory badatelské metody?

Sest studenti odpovédélo kladné na otazku, zda se jejich $kola ucastni piirodovédnych
programu, nejcastéji chemickych a biologickych olympidd, ve dvou piipadech soutéze
KORCHEM.

Z pohledu ptedchozich zkuSenosti s BOV se skupina studentl jevila pomérné kompaktné,
Zadny student se s pojmem BOV nesetkal, ¢tyfi z nich provadéli nekteré ulohy BOV ve vyuce
chemie.

Co se tyce konkrétniho testovaciho badatelsky orientovaného vyucovani, tak se do n¢j vSech
14 studentti aktivn€ zapojilo a hodnotilo jej jako zabavné.

Jednotlivé badatelské ukoly vSech tif Grovni oznacilo pét studentil nejvy$s§imi znamkami, jeden
pak dvojkou a jeden trojkou. Pét studentti udélilo nejvyssi znamku tkolim 1 a 3, kol ¢islo dvé
byl ptekvapivé hodnocen zndmkami 2-4. Dva studenti hodnotili primérné ukoly ¢islo 1 a 2,
nejvyssi znamku udélili tkolu €. 3.

Nejvice tedy studenty zaujal tikol na tfeti, nejvyssi urovni badatelského vyucovani, v némz si
museli sami naplanovat a promyslet postup, provést vyzkum a formulovat vysledky.

Studenti méli moznost ohodnotit probéhlé BOV. Pievazovala pozitivni hodnoceni jako
»Zabavné, praktickeé, motivujici a umoziujici osvojit si lehce nové poznatky*. Jako nedostatky
uvadéli jeji sloZitost a nejisty vysledek.

IV. Zavér

Problematika nadani a vzdélavani nadanych zaka a studentti je predev$im vyzvou pro ucitele.
Legislativné je péCe o nadané zatazena do systému péce o zaky a studenty se specialnimi
vzdélavacimi potifebami, kdy specifikum nadanych spociva v tom, Ze vyzaduji jiny zptisob
vzdélavani, jiné metody vyuky.
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Nadanym zaklim a studentim nevyhovuje klasicka vyuka formou drilu, mechanické a snadné
ukoly. Cilem clanku bylo ukézat, ze badatelsky orientovand vyuka spliiuje tyto predpoklady,
takto koncipované vyucovani zvySuje motivaci nejen k danému predmétu, ale védeéni a uceni
obecné. Pilotni badatelské hodiny potvrdily také ptfedpoklad, Ze pokud jsou studenti nenésilné
vedeni, dokazi uchopit latku primarné uréenou pro mnohem star$i jedince. Studenty feSeni
ukolii velice bavilo a zhostili se ji velmi zodpovédné.

Z provedeného dotaznikového Setieni vSak vyplynulo, Ze tato forma vyuky neni pfili§ Casto,
resp. téméf viubec vyuzivana, coz koneckoncii jen potvrzuje vysledky studie Dopady
vzdélavacich metod na vysledky a socidlné-emoéni schopnosti zakil’, které na jedné strané
odhaluji pozitivni vliv takovychto modernich metod na studijni vysledky zaka 8. tfid v Ceské
republice, na stran€ druhé jeji autofi konstatuji, Ze mira vyuzivani klasickych vyukovych metod
ve srovnani s metodami modernimi se v Ceské republice fadi k jedném z nejrozsahlejsich mezi
zemémi, které se zi¢astnily Setfeni TIMSS 2007.18
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